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CAPITOLULI

DIDACTICA LIMBII SI LITERATURII ROMANE
iN CLASELE PRIMARE

Jintrunul din judicioasele sale articole politice, M. Eminescu ziced, vorbind despre
cirtile de cetire, ci ele «ar trebui sd fie un obiect de ingtijire nationala ca si textul Bibliei».

In adevir, in timpurile moderne, cartea de cetire pentru scoala primari are, dintr’'un
anumit punct de vedere, aceeas importanti pe care o avea in scoalele trecute Biblia. Odi-
nioari, intreaga culturd se reducea la ceea ce se cuprindea in aceasti mare si divind Carte
a Cirtilor, — astizi, pentru majoritatea omenirii, cartea de cetire este adevirata temelie a
intregii culturi generale.

[ati de ce Eminescu avea in adevir dreptate, cind afirma ci aceastd carte trebue si fie
pentru un popor cel mai inalt obiect de ingrijire nationald, intrucit ea contine simanta
tuturor acelor roade pe cari acesta, respectiv omenirea intreaga vrea si le culeagi pe urma
§coalei, ca a institutiei culturale celei mai tipice si mai generale. Daca aceasta carte va
cuprinde in sine cele mai bune, cele mai alese si cele mai inalte invagituri pe cari le oferd
experienta de attea ori milenard a omenirii, aga cum ele s’au cristalizat in vieata specifici
a singuraticelor popoare cari o alcituiesc §i pentru cari se alcituiegte o astfel de carte, ea
va produce fird indoeald roade mai bune decit oricare alta carte din lume.“

(Onisifor Ghibu, ,Introducere” la Cirtile de cetire din Transilvania, cu ilustratiuni in text")

Cdrtile de citire si citirea/invatarea lor

Desi formulate acum aproape un secol, conside-

) o%.)
peynas ecte aeratls Wxp imdK L3

ratiile lui Onisifor Ghibu pot fi integrate in zona
de reflectie a didacticii actuale si, mai mult, o pot
redimensiona. Ele aduc in prim-plan o conceptie
coerenti asupra ,crtii de citire“ sau a ,legendariu-
lui“ (cum mai era ea numiti) si subliniazi respon-

sabilitatea pe care au avut-o si o au, in continuare,

autorul de carte scolard, institutia care o acrediteazi e ——
A -

si invdgitorul care o ,pre-di”“. Sibiu, 1851

! Volumul IIT al lucririi semnate de Onisifor Ghibu Din istoria literaturii didactice romdinests,
extras din Analele Academiei Roméne, seria 2, tom 38, nr. 3, Academia Romand, Bucuresti, 1916,
pp. 233-234.



LIMBA SI LITERATURA ROMANA IN $COALA PRIMARA

E drept ca viziunea asupra ,,cartii de citire“, prezentatd aici ca motto, are intr-o
oarecare misurd o dimensiune vetusti: ea apartine unui timp in care legendariul
urma abecedarului’ si insuma toate cunostingele a ciror asimilare era consideratd
necesari la finele invitimantului obligatoriu; cunostinge structurate, in zilele
noastre in discipline distincte, desfisurate pe durata unei scoli generale de zece
ani; cunostinte prezente si deci accesibile, in zilele noastre, pe multiple alte cii
in afard de cartea scolara.

Dar, dincolo de aceasti inerenti limitare, judecagile lui Onisifor Ghibu depi-
sesc cadrele epocii prin modul in care accentueaza finalititile cirtilor pentru
primare si deci ale cititului/invégatului lor. E vorba de miza lor esentiala, si anu-
me aceea de a constitui ,adevirata temelie a culturii generale®: o temelie ce
trebuie ganditd in functie de traditia noastrd culturali, de imperativele epocii
si de principii pedagogice valide. Iatd, in acest sens, concluziile studiului la care
am ficut referire: ,Ciutind si pistreze legitura strinsi cu tot ceea ce e bun in
traditia culturald a neamului, si avind inaintea ochilor atat structura sufleteasca
a copiilor in deosebitele lor varste, cit si scopul national si uman in vederea
ciruia trebuiesc crescuti, — aceste cirti vor trebui si imbrigiseze din comoara de
gandire si de simgire a neamului si a omenirii tot ceea ce e bun i inalt i ceea ce
cadreaza cu principiile pe care stiinta pedagogiei le-a dovedit mai potrivite pentru
timpurile de acum.®

Firi indoiald, viziunea asupra ,temeliei culturii generale” s-a schimbat con-
tinuu, in functie de specificul epocilor, tot asa cum s-au schimbat continuturile
abecedarelor si ale cirtilor de citire (vezi Anexa nr. I) sau strategiile de abordare
didactici. Existd insi si un nucleu stabil, ce vizeazd formarea capacititilor de

comunicare orald si scrisd, precum si dezvoltarea cognitivi si afectiva a elevilor.

% La inceputurile scolii roméanegti, inviarea cititului a avut ca suport ,bucoavna®, carte ginditi
deopotriva drept carte de citire (in sensul de abecedar); aceasta era, in esentd, o carte de ,invatiturd
crestineascd“ si, adeseori, carte de rugdciuni.



PartEA INTAL. Cadre generale

,De nici o carte scolastica
nu se simte la noi astadi mai
mare trebuintia, cd de o car-
te buna de lectura romanésca
pentru scolele néstre primarie
séu populare.

Cu cugetu, d’a implini
asta mare lacuna in ramulu
literaturei néstre pedagogice,
am intocmitu si datu la lumi-
na legendariulu de facia.

...scopu e: d’a duce pe
scolaru la usioretatea in vor-
bire si scriere, d’a lu deprinde
la legile cugetirii, d’'a’i inavuti
mintea §i nobilitd inim’a si
d’a pune o basa solida si sigu-
ra pentru cele ce sunt de lipsd
a sci si a cundsce astadi totu
cetatianulu si tieranulu, da
este se i-mérga bine, intielegu
realiile (geografi’a, istori’a, sci-
inti’a de omu, istori’a naturala
si fisic’a). Asiadara adeveratulu
scopu alu unei carti de lectu-
ra nu este numai faceritatea
in citirea mecanica, cum mai
credu inca multi din barbati
scolei néstre, ci acel’a e de a
nainta desvoltarea scolarului
in privintia estetica, religi6sa,
gramaticala, stilistica si reala.”

(,,Prefacia“ la Carte de lec-

tura romanésca pentru scolele
primarie, intocmita de Visari-

on Romanu, Sibiiu, 1862)

»1. a ajutori pre scolaru-
lu la castigarea desteritatii
seu indemnirei a celei’a in
cunoscerea si respicarea litere-
loru prin carea elu limb’a cea
scrisa sa o péta transpune cu
securitate, chiaritate si gustu
in limb’a cea vorbiti;

2. a i da ajutoriu, ca sa
péta cundsce, inavuti si corege
limb’a sea;

3. a i di ocasiune a medi-
ta asupr’a lucruriloru dimpre-
giurulu seu, si prin acést'a a
amplificd si chiarificd poterea
lui de a cugetd;

4. a desceptd si cultivd
fantesi’a lui si a o umple® cu
imagini curate si demne;

5. a ‘'mmulti cunoscientele

lui despre tier'a sea si alte tieri

st popére, de acum si din tre-
cutu, despre corpurile mai de
frunte ale lumei, insuflegite si
ne’nsufletite, despre poterile
mai insemnate ale naturei;

6. a cultivd si nobild inim’a
lui prin espunerea referintiei
lui fatia cu Domnedieu st cu
omenirea, s prin acést’a a face
inim’a lui primiitére de tot ce
este bunu, si neprimiitére de
ce este reu.”

(,Non multa, sed mul-
tum®, prefatd la Carte de
cetire pentru scoalele poporale
romane de Zaharia Boiu,

Sibiu, 1865)

»Textul de fatd reprezintd
curriculumul disciplinei Lim-
ba si literatura romdnd pentru
clasa a I1I-a, urmirind forma-
rea si dezvoltarea progresivi la
elevi a competentelor esentiale
ale comunicirii orale i scrise,
precum si familiarizarea aces-
tora cu texte literare si nonlite-
rare, semnificative din punctul
de vedere al varstei cuprinse
intre 8 si 9 ani. Se urmareste,
totodati, structurarea la elevi
a unui ansamblu de atitudini
si de motivatii care vor incu-
raja si sprijini ulterior studiul
limbii si al literaturii roméne.

De altfel, scopul studierii
disciplinei Limba si literatura
romdnd in perioada scolariti-
tii obligatorii este acela de a
forma progresiv un tinar cu
o culturd comunicationald
si literard de bazi, capabil si
inteleaga lumea din jurul sau,
sd comunice si sd interactione-
ze cu semenii, expriméandu-si
ganduri, stiri, sentimente,
opinii etc., si fie sensibil la
frumosul din naturi si la cel
creat de om, si-si utilizeze in
mod eficient si creativ capaci-
titile proprii pentru rezolvarea
unor probleme concrete in
viata de zi cu zi, si poati con-
tinua in orice faza a existentei
sale procesul de invigare.

(Programa pentru clasa

a Ill-a, Limba si literatura

roménd, Bucuresti, 2004)




LIMBA ST LITERATURA ROMANA IN SCOALA PRIMARA

Lectura contrastivi a finalitigilor primelor cirgi roménesti apirute in Transil-
vania (1862; 1865) si a scopului precizat de programele actuale pune in evidenti
atat genul proxim, cAt si diferentele specifice. La acest al doilea nivel, deosebirile
vizeazd nu numai statutul proiectelor educative — intreprindere individuali vs.
programad nationald —, ci si, din picate, anvergura lui — asimilarea unor valori ce
»imbogitesc” cugetul si ,innobileazi“ inima vs. formarea unor capacitii si com-
portamente ce asigura o buna agezare si ,functionare in lumea contemporani.

Definirea si alegerea modalititilor de a realiza finalititile invigirii au fost,
de la inceput, atat sarcina autorilor de metodici® si a dascililor care au pregatit/
pregatesc invatatorii, cit i sarcina invagitorilor insisi. Din acest punct de vedere,
consideraiile lui Visarion Roman din prefata cirtii sale de citire sunt semnifica-

tive: ,[...] aterna numai de la desteritatea
invetiatoriului d’a sci intregf, largf si edi-
fica, d’a sci imbricd prin cuventulu celu
viu scheletulu in carne, cd scopulu se fia
ajunsu siguru. A d4 aici unu indreptariu
de folosinti, nu este la loculu seu; acel’a
trebue si luaibi totu invetiatorulu din anii

sei de preparare si de pracsa“. Asa cum

l//c?'/{ ,6&&“2 Zer %xmuf&t&

wncagpe Howee

se poate usor observa, fragmentul citat

prezintd o corectd distributie a rolurilor

llustratie de pe versoul Abecedarului

si subliniazi zona de libertate si de res- . >
> > lui G. Plesoianu

ponsabilitate in care se plaseazi activitatea

invigitorului: o activitate informati plural de ,scopul® invagirii, de cunostingele
si de capacititile sale de ordin metodic, dar si de continuturile pe care urmeazi
s le transmita; o activitate dificili prin care ,intregeste, lirgeste si edifici“ toate
datele cu care porneste la drum.

Conturati, la inceput, ca un domeniu autonom si compact, metodica prima-
relor s-a dezvoltat in doud directii distincte. E vorba, pe de o parte, de un proces
de circumscriere, de aprofundare si nuantare a domeniului: un proces generat de
conturarea si, apoi, de reconturarea unor discipline scolare distincte, ce au pretins,

> In Transilvania, ,prima metodici romineasci oficiali® consacrati primarelor a fost o traducere
din germani tipariti la Viena, in 1770, cu titlul: De lipsi cirticea pentru invitétorii a neunitilor rumd-
negtilor mai mici scoale in impira. si Criiestile Tari, apud Onisifor Ghibu, gp. cit., p. 236.

4 Prefacia la Carte de lectura romanésca pentru scolele primarie, intocmita de Visarion Romanu,
Sibiiu, 1862, apud Onisifor Ghibu, op. cit., p. 37/269.
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PartEa INTAL Cadre generale

prin continuturile lor particulare, crearea de metode si de tehnici specifice (limba
romand, matematica, istoria, geografia, dar si stiintele sau educatia plastici). Pe
de altd parte, e vorba de extinderea ariei de reflectie si de investigatie dincolo de
aspectele referitoare la metodele de predare, invitare si evaluare; un proces generat,
asa cum se va vedea, de dinamica disciplinelor de referingd si de modificirile de
viziune asupra invigimantului obligatoriu, transformare exprimati la suprafagi
prin inlocuirea termenului ,,m_etodici“ cu termenul ,,didactici®.

In felul acesta, vechea ,carte de citire“ si ,,metodica“ predirii ei au fost inlocuite
cu o multitudine de cirti scolare si de ,didactici®. in acelasi timp insa, substanta
primelor cirti scolare (in sensul obiectivelor si continuturilor esentiale) s-a crista-
lizat in interiorul unei singure discipline: limba i literatura roméni. O disciplind
unde ,cartea de citire” existd si acum, in varianta ei moderni, desigur, i care
are, cum e de altfel si firesc, propria didactici — domeniu consacrat primarelor,
dar inscris, alaturi de capitolele consacrate gimnaziului si liceului, in aria larga
a didacticii limbii si literaturii romane ca limbi materna. Coexistente, cele trei
mari capitole ale didacticii maternei se cer scrise in termeni de continuitate; si
asta datoriti unui imperativ formativ major, referitor la necesitatea de a construi
coerent in interiorul fiecirei discipline scolare. Imperativul este vizibil, de altfel,
in arhitectura programelor actuale, unde obiectivele-cadru prezente in clasa I
sunt mentinute pind in clasa a XII-a; ma refer aici la dezvoltarea capacititilor de
a produce si de a recepta mesaje scrise i mesaje orale in situatii de comunicare

diverse.

1. Aria si statutul didacticii limbii si literaturii romane

Asa cum este ea configurati la ora actuala, didactica limbii si literaturii romane
ca limbi materni’® apare ca o disciplind inscrisd in sfera didacticilor specifice —

domenii dinamice, orientate deopotrivi teoretic si practic.

5 Tn viziunea pe care o propun, distinctia intre metodici si didactici este distinctia dintre o abor-
dare ce vizeazi prioritar metodele, ,,cdile” de predare-invitare (gr. methodos — ,urmare a unei cii®,
realizare a unui drum pentru a atinge un scop), si o perspectivd mai largd; aceasta abordeaz3, alituri de
metodologia transmiterii si asimildrii de cunostinte, si problematica finalititilor studiului disciplinei,
modalititile de selectare, structurare si evaluare a conginuturilor, precum si raportul dintre profesor si
elevi in cadrul procesului de predare-invitare (gr. didaskein — ,a inviga®).
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